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Profesorado de educacién R

secundaria en Geografia

Documento de acompanamiento curricular
para el tercer ano del Campo de la Formacion
Especifica.

Introduccion

Este documento incluye, en primer lugar, una introduccion con
las caracteristicas generales de las unidades curriculares (UC)
de tercer afo en articulacion con las lineas de formacion y, en
segundo lugar, desarrolla el sentido de las mismas y brinda
ejemplos orientadores sobre la ensefianza, bibliografia y/o
recursos.

Las UC de tercer afno introducen contenidos centrales para
la Formacion Docente Inicial del profesorado en Geografia,
tienen continuidad respecto de primero y segundo afio y se
profundizan en articulacion con cuarto afio.

Cada UC presenta finalidades formativas especificas en didlogo
con las finalidades formativas de la carrera, sin perder de vista
la coherencia entre la postura epistemologica disciplinar y
su didactica; es decir, busca promover en forma constante la
articulacion entre los conocimientos geograficos, pedagogicos
y de la practica docente. La ensefianza de la geografia desde
esta perspectiva en la Formacion Docente Inicial tendra
impacto en la formacion de jovenes ciudadanas y ciudadanos
comprometidas y comprometidos con la sociedad en la que
viven. Por eso resulta importante el dialogo con las lineas de
formacion del Disefio Curricular: la centralidad de la ensefanza;
las transformaciones sociales contempordneas (perspectiva
de género, perspectiva ambiental y cultura digital); y las
construcciones politicas, sociales y culturales desde América
Latina, Argentina y la provincia de Buenos Aires.

Es indispensable sostener el posicionamiento de la Geografia
como ciencia social que asume el Disefio Curricular en el
Documento de apoyo a la implementacion Curricular para
Primer afio de la Geografia, pp. 5 al 10.

Desarrollo curricular


https://continuemosestudiando.abc.gob.ar/contenido/campo-de-la-formacion-especifica-geografia/
https://continuemosestudiando.abc.gob.ar/contenido/campo-de-la-formacion-especifica-geografia/

En este sentido, se requiere continuar con mayor profundidad
las categorias conceptuales propias del objeto de estudio de la
Geografia: espacio geografico, territorio, paisaje, lugar y region,
por ser conceptos estructurantes de la disciplina.

En otras palabras, las UC del Campo de la Formacion Especifica
de tercer afio abordan contenidos que son prioritarios para la
disciplina y su ensefianza a los fines de promover en las y los
futuros docentes la apropiacion de conocimientos y categorias
geograficas, especialmente resignificadas a laluz de los marcos
tedricos actuales. Cada UC presenta finalidades formativas
especificas sin perder de vista la coherencia entre la postura
epistemologica disciplinar y la practica en el aula.

Cabedestacarqueparaeltercerano,elDisefio Curricularpropone
unidades curriculares que son nuevas en la Formacion Docente
Inicial, por ejemplo, Didactica de la Geografia que promueve la
reflexion epistemoldgica y el planteamiento metodologico de
la ensefianza especifica de la Geografia y Geografia de Género,
que habilita ambitos para repensar y reflexionar sobre las
cuestiones de género en relacion con la produccion espacial y
Su ensefianza en los espacios educativos.

El resto de las UC para el tercer afio son: Teoria y Metodologia
de la Geografia, Geografia Ambiental de la Argentina, Geografia
Urbana, Geografia Rural y Geografia Social de América Latina.

El tercer afio del Campo de la Formacion Especifica consta de
siete UC organizadas en tres ejes:

Eje: La ensehanza de las Ciencias Sociales y de la Geografia:
Didactica de la Geografia.

Eje: Los marcos tedricos y metodoldgicos de las Ciencias
Sociales y de la Geografia: Teoria y metodologia de la Geografia.

Eje: Problemas socio-territoriales: Geografia Ambiental de
Argentina, Geografia Urbana, Geografia Rural, Geografia Social
de América Latina y Geografia de Género.
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Didactica de la Geografia

Esta UC tiene formato de asignatura y el régimen de cursada es
anual; posee 2 horas semanales y un total de 64 horas anuales.
Es importante destacar que es la primera vez que en un Disefio
Curricular para la Formacion Docente Inicial del Profesorado en
Geografia en la jurisdiccion incorpora una didactica especifica,
en este caso Didactica de la Geografia, y ademas esta
contemplada en el CFE en el eje La ensefianza de las Ciencias
Sociales y de la Geografia.

Tiene por finalidad lareflexion epistemologicay el planteamiento
metodolégico de la ensefianza, dado que la Geografia se
encuentra en un proceso de cambios tedricos, epistemologicos
y didacticos que deben materializarse en las propuestas aulicas.

Paralelamente, las y los futuros docentes inician el recorrido
pedagogico disciplinar para pensar los contenidos adquiridos
en los campos de la formacion general y especifica, en clave
didactica. Es por ello que se recomienda la articulacion con las
UC de los otros campos formativos asi como también, con las
otras UC del campo especifico del tercer afio.

Entiende a la construccion metodologica como una creacion de
la 0 el docente, por lo que promueve el aprendizaje para realizar
recortes del conocimiento académico y ser transformados
en objetos de ensefianza para ser abordados en las aulas. Es
por esto que en esta UC cobra especial importancia la primera
linea de formacion del Disefio Curricular —la centralidad de la
enseflanza— que supone tensionar la tradicional separacion
entre saber disciplinar y saberes pedagdgico-didacticos,
proponiendo situaciones de doble conceptualizacion (Lerner,
20071), tal como se expresa en el Documento de apoyo a la
implementacion Curricular para Primer afio de la Geografia, p.8.

Es decir, construir conocimientos sobre un objeto de
ensefianza y sobre las condiciones didacticas planteadas
para el aprendizaje de ese objeto. Apunta a una ensefianza
de la Geografia que promueva el analisis, la interpretacion y
la comprension de problemas socioterritoriales que se dan
en el contexto actual. Por ello es indispensable problematizar
y desnaturalizar los hechos de la realidad, hacer evidentes los
conflictos y reconocer las desiguales relaciones de poder entre
los distintos sujetos sociales que poseen diferentes intereses
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y se materializan en el territorio. Siguiendo estas definiciones,
en el desarrollo de esta UC se promueve la comprension,
contextualizacion y explicacion de los procesos territoriales y
ambientales complejos, contradictorios y cambiantes, con el
objeto de problematizar nuevas formas tendientes a superar
las injusticias y las desigualdades que presenta la realidad
actual. Por eso se considera tan relevante el saber disciplinar
como el saber ensefar; en este sentido, esta UC se centra en
“‘aprender a ensefar”.

Seconcibealaensefianzacomo unaintervencion facilitadora de
latransformaciony construccion del conocimiento, de actitudes
yvalores en un proceso de contraste de experiencias previas con
situaciones de aprendizaje sistematizadas en torno al objeto
de ensefianza. Esto conduce a promover que los aprendizajes
sean significativos, que se puedan relacionar sustantivamente,
los conocimientos previos con los nuevos. En este sentido,
reviste particular importancia la posibilidad de transferencia
gue puedan efectuar las y los futuros docentes, para lo cual es
indispensable la implementacion de situaciones de ensefianza
que posibiliten la adquisicion de estrategias metacognitivas.
Sobre la base de estas ideas, la Geografia escolar pasa de ser
una asignatura “a ensefiar’, a ser concebida como un proceso
en el que las y los futuros docentes son participes y coautores
de la apropiacion y produccion de conocimientos sobre la
interaccion Sociedad-Territorio. De esta manera se propician, a
su vez, actitudes autonomas, criticas, creativas, participativas,
solidarias, responsables, reflexivas y democraticas.

Esta UC promueve la continua reflexion de tres instancias
que estan articuladas: los cambios en la educacion argentina
—y en especial en la provincia de Buenos Aires—, el debate
epistemologico de la geografia y el replanteo de estrategias
didacticas. Enestesentido, se propone pensary reflexionar sobre
una practica educativa que dé respuesta a tres interrogantes
centrales: para qué ensefar geografia, qué geografia ensenar
y como ensefarla. Por ello, el primer paso es la busqueda de
respuestas a interrogantes como: ;cual es la funcion social
que debe cumplir la ensefianza de geografia? ;Qué ciudadano
formar? ;Qué geografia ensefar? ;Qué contenidos priorizar?
¢Quée habilidades ensefiar y cuales son necesarias que las
y los docentes en formacion aprendan? ;/Qué estrategias
metodologicas de ensefianza son consideradas relevantes
en la actualidad? Las respuestas a estos interrogantes son
indispensables para poder ensefiar geografia; resulta una tarea
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compleja dado que no sélo alcanza con los conocimientos
especificos de la disciplina sino que entra en juego una
definicion politica. Desde esta perspectiva es necesario que
las y los futuros docentes desarrollen los saberes y habilidades
especificas que les permitan construir herramientas para
resolverlosinterrogantes planteados e ir elaborando estrategias
didacticas para desarrollar en su practica docente.

En tal sentido, es importante establecer continuamente una
articulacion sistematica con el Campo de la Practica Docente
(CPD), teniendo en cuenta que las y los futuros docentes
durante el tercer ano de la formacion, comienzan a realizar
practicas docentes en un aula y se enfrentan por primera vez al
desafio de elaborar una propuesta y desarrollar el proceso de
ensefanza.

Sibien en segundo afio —Didactica de las Ciencias Sociales— se
trabaja sobrelos fundamentos conceptuales delaprogramacion
didactica, aqui las y los futuros docentes desarrollan el trabajo
de seleccion, organizacion y secuenciacion de contenidos
especificos. Esta accion, en definitiva, se traduce en una
propuesta didactica que es resultado de decisiones politico-
pedagogicas.

Se explicitd anteriormente que esta UC hace foco en “aprender
a ensefar”. La focalizacion en la centralidad de la ensefanza
conlleva, por lo tanto, la necesidad de abrir instancias de
reflexion en torno a la construccion del conocimiento sobre el
objeto de ensefianzay las condiciones didacticas que favorecen
u obstaculizan la apropiacion de ese objeto. Se requiere la
incorporacion de nuevos enfoques y de tematicas de reciente
desarrollo en la disciplina y de metodologias y estrategias
de enseflanza que promuevan situaciones de aprendizaje
centradas en quien aprende a partir de la problematizacion. Esta
perspectiva puede consultarse en el Documento de apoyo a la
implementacién Curricular para Primer afio de la Geografia,
p.13.

En este sentido, el Disefio Curricular explicita que lay el docente,
como creador de sus practicas de ensefianza, debe pensar sus
propuestas didacticas como “una construccion original en la
que cada profesor creaacorde a sucampoy experticia un disefio
personal que permitira la construccion del conocimiento en la
clase” (Litwin, 2009). Es indispensable renovar la ensefianza y
pensarla en concordancia con el posicionamiento critico de la
Geografia. Esto exige la participacion y el compromiso para la
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vida en democracia, con una actitud activa en la comunidad y
en la toma de decisiones. Desde esta perspectiva se necesita
que la y el futuro docente sea un agente transformador y, a la
vez, un intelectual critico.

Un aspecto a tener en cuenta es que la estrategia didactica
utilizada porlay el docente incidira en los modos de comprender
los contenidos, los habitos de trabajoy los valores que se ponen
en juego en una clase. A su vez sera determinante en el tipo de
comunicacion e intercambio entre docente-alumna o alumno y
entre lasy los estudiantes. Anijovich y Mora (2009, p.23) definen
las estrategias de ensefianza como “el conjunto de decisiones
gue toma el docente para orientar la ensefianza con el fin de
promover el aprendizaje de los alumnos”. El foco de estas
orientaciones estaria en como ensefiar un contenido disciplinar
y qué se espera que las y los futuros docentes comprendan, por
qgué y para qué. Camilioni (1998) plantea que el tema a ensefiar
debe estar muy relacionado a como ensenarlo, explicitando
que: “la relaciéon entre temas y forma de abordarlos es tan
fuerte que se puede sostener que ambos, temas y estrategias
de tratamiento didactico, son inescindibles”.

En este sentido, la incorporacion de contenidos desde estas
perspectivas dan cuenta de temas o problemas relevantes que
permiten el andlisis de la realidad geografica en la actualidad,
contribuyendo con las finalidades de la geografia. La geografia
social reune los contenidos mas adecuados respecto de la
ensefanza de la disciplina con finalidades criticas e intelectuales;
ya que ella “aporta una contribucion esencial en la formacion de
los jovenes, y les ayuda a convertirse en ciudadanos conscientes,
activos y responsables” (Audigier F, 1991).

Ahora bien, cuando la 0 el docente elige una estrategia didactica,
implicitamente esta dando cuenta del posicionamiento
acerca de como ensefiar y de como se aprende. Desde esta
perspectiva, la funcion central es esencialmente orientar y
guiar el aprendizaje, pensar criticamente su practica cotidiana
y tomar decisiones en pos del aprendizaje teniendo en cuenta
la diversidad, los intereses y sus necesidades. Es por esto
que la tarea docente se vuelve muy compleja y necesita de
una vision critica -y a su vez creativa— que se materialice en
la practica docente, seleccionando las estrategias didacticas
gue respondan a los fines educativos y a las demandas que la
sociedad actual requiere. La ensefianza de una Geografia social
critica necesita de estrategias didacticas que acompafien
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dicho posicionamiento. Estas estrategias deben promover la
problematizacion de los temas a abordar en clase incorporando
la multicausalidad, la multiescalaridad y la multiperspectividad
y la complejidad de los hechos y fendmenos. Para ello se
fomenta el abordaje desde diversas fuentes de informacion
que den cuenta de los distintos puntos de vista de los actores
sociales. El desafio consiste en analizar pedagogicamente las
formas de comprension del espacio geografico y el territorio,
incorporando los enfoques tedricos disciplinares (Araya
Palacios; Souza Cavalcanti, 2018).

Se sugiere que, una vez que se analicen las distintas estrategias
didacticas especialmente las consideradas interactivas,
participativas, las y los futuros docentes puedan realizar un
recorte disciplinar de un problema de las unidades curriculares
del Campo de la Formacion Especifica, construir un objeto
de enseflanza y desarrollar una propuesta didactica. Cabe
destacar, el lugar de la evaluacion como un proceso continuo
de construccion pedagogica con objetivos e intencionalidades
propias que debe estar en consonancia con las estrategias
didacticas empleadas en el proceso de ensefianza.

También es indispensable tener en cuenta la incorporacion de
tecnologias no sélo para la busqueda y analisis de informacion,
sino para producir un nuevo conocimiento; en el caso especifico
de la Geografia hay muchos recursos que pueden utilizarse
para comprender la organizacion del espacio en forma
tridimensional.

El empleo de la tecnologia con sentido pedagogico habilita
a la construccion de nuevos lenguajes —filmaciones, fotos,
infografias, emoticones, entre otros tantos—; sin embargo,
es necesario superar la vision instrumental. La incorporacion
de un dispositivo, una herramienta, un material digital por si
solo no va a producir un cambio en el proceso de ensefianza
y de aprendizaje; en términos de Maggio (2012) es necesaria
la inclusion genuina de la tecnologia en los procesos de
ensefanza. El docente logra una apropiacion de la tecnologia
en favor de nuevas y transformadoras experiencias cuando
forman parte de su propuesta didactica. Sin dudas, estamos
en una nueva era digital y abre caminos a nuevas formas
de enseflanza. Hay que dejar que estas nuevas formas
enriquezcan a la educacion, propiciando nuevos escenarios y
permitiendo que las nuevas generaciones se empoderen de la
alfabetizacion digital. En este sentido se puede articular con
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Cultura Digital y Educacion de primer afo y con Cartografia
Digital, de segundo afo.

Lasnuevastecnologiasdigitales constituyenungrandesafioyes
por ello la necesidad de formar docentes con esta competencia.
Desde esta UC se propone repensar la educacion en el siglo XX|
incorporandolas, pero no s6lo como una via de comunicacion
sino como un recurso para potenciar aprendizajes y construir
nuevos conocimientos.

Orientaciones para la ensenanza

A modo de orientacion, se sugiere el abordaje aulico del
contenido “la seleccion y la produccion de materiales y recursos
para la ensefanza: dossiers, videos, infografias, podcast,
entre otros” (Disefio Curricular, 2022, p.120). Un posible eje de
discusion en el aula seria ;Con qué criterios los y las docentes
seleccionan los materiales didacticos?, entendiendo que se
basan en decisiones que dan cuenta de sus intencionalidades
pedagogicas, de los saberes disciplinares que se abordan vy
teniendo en cuenta los sujetos de aprendizaje a quienes van
dirigidos. Es decir, la seleccion de un material didactico es un
acto politico pedagogico que da cuenta del posicionamiento
ideoldgico del docente sobre la Geografia y su ensefanza.

Estanimportante aprender a seleccionar materiales educativos
como a producirlos. Se entiende que la utilizacion de materiales
educativos es incuestionable y se vuelven mediadores entre
los docentes, los alumnos y el contenido. Los criterios al
seleccionarlos pueden ser diversos y podrian pensarse a partir
de algunos interrogantes a veces muy generales y otros mas
especificos: ;Es un material que se cred para fines educativos o
el docente lo elige para trabajar con dichos fines? ;Responde a
los objetivos planteados por el docente? ; Responde alarealidad
educativa de los sujetos a quienes va dirigido? ¢ En qué formato
se presenta: material impreso, material grafico, recurso visual,
digital? ¢Tienen autoria con reconocimiento académico y/o
didactico? ;El contenido, es un contenido disciplinar relevante,
estd bien presentado, es amigable para fines educativos?
¢Responde al posicionamiento tedrico y epistemologico de Ia
geografia? ;Tiene un lenguaje comprensible y una escucha/
lectura apropiada? ¢Hay coherencia entre lo que transmite
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conceptualmente y lo didactico? ;Cuales son las diferencias
entre un material escrito, un podcast o un video? ;Como
sumar a la IA con sentido pedagogico? ¢ Se analiza el discurso,
la ideologia, los valores que transmite cada recurso?;Qué
cartografia se trabaja, la digital o la analogica, o ambas
interrelacionadas? ;Se seleccionan imagenes para analizar
problemas sociales, territoriales, ambientales?

Independientemente de estos interrogantes, es necesario
recordar, como se ha explicitado, que dicha seleccion da cuenta
del posicionamiento epistemologico sobre la Geografia y su
enseflanza por parte del docente; por ende, es una decision
politica y pedagogica que, desde la didactica especifica,
promueva la ensefianza de una geografia que piense y analice
el territorio e invite a la formulacion de interrogantes que dé
cuenta de los conflictos y de las transformaciones que éste
sufre. En este sentido, la ensefanza de la geografia, entendida
como una practica situada, exige la mediacion de recursos
didacticos que permitan representar, interpretar y resignificar
el espacio. Desde esta perspectiva la seleccion de recursos
deberia contemplaraquellos queincorporen la multiescalaridad,
la multidimensionalidad y la multiperspectividad.

Para abordar este tipo de interrogantes en clase sugerimos los
siguientes recursos:

Analisis de criterios de evaluacion para la calidad de los
materiales didacticos digitales. Aguilar Juarez, | et.al, (2014).
Revista Iberoamericana de Ciencia, Tecnologia y Sociedad.

Coémo evaluar sitios y recursos educativos de Internet (Portal
Educ.ar 2007).

Parcerisa Aran, A. ; Cuales son los materiales mas adecuados?
En Parcerisa Aran, A., Materiales curriculares. COmo elaborarlos,
seleccionarlos y usarlos.

Sarro, K. (2025) Charla: Materiales didacticos utilizando IA.
https://www.youtube.com/watch?v=zyXjYAoGlsc

Schwartzman, G. (2013) Materiales didacticos en educacién
en linea: por qué, para qué, como.

Villa, A; Zenobi, V (2007) La produccién de materiales como
apoyo para la innovacién en la ensenanza de la Geografia.
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Geografia de Género

La perspectiva de género constituye una de las lineas de
formacion de este Disefio Curricular a ser incorporada en los
tres campos formativos: Campo de la Formacion General,
Campo de la Formacion Especifica y Campo de la Practica
Docente. (CFG, CFE y CPD), motivado por la mayor relevancia
social y politica de las problematicas de género.

Por otro lado, en la Unién Geogréafica Internacional (UGI),
la Comision de Género se ha transformado en una de las
comisiones con mayor produccion académica a nivel global
y latinoamericana de las ultimas décadas. La iniciativa de
incorporar Geografia de Género en el Campo de la Formacion
Especifica, responde al contexto previamente planteado, y se
convierte en un rasgo identitario del mismo.

Cabe recordar, que la perspectiva de género en la Geografia
aborda la dimension espacial de la sexualidad, ya que constituye
una instancia de la totalidad social. Es definida como aquella
que analiza las formas en que los procesos socioecondmicos,
politicos, territoriales y ambientales crean, producen vy
transforman no solo los lugares donde vivimos, sino también
las relaciones sociales entre los hombres y mujeres. Estudia
como las relaciones de genero impactan en dichos procesos y
sus manifestaciones a nivel espacial en relacion a su entorno.
En otras palabras, examina las formas en que los procesos
socioeconomicos, politicos, territoriales 'y ambientales
crean, reproducen y transforman el espacio en funcion de la
organizacion sexo-genérica de la sociedad. Resulta pertinente
incorporar en el aula el abordaje de la disidencia epistémica,
decolonialidad y conocimientos situados al igual que la relacion
CUEerpos, espacios y emociones.

Esta perspectiva implica un trabajo de gran envergadura porque
requiere indagar en una gran diversidad de lineas de trabajo e
investigacion, plantear categorias de analisis aportadas por
el feminismo, reconocer los debates actuales planteados por
las diferentes vertientes de ese movimiento, asi como también
las relaciones entre género y los diferentes paradigmas de la
geografia.

Numerosos aportes, tedricos y metodologicos planteancomola
transversalidad de la geografia de género permite reconsiderar
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las relaciones entre los espacios de la produccion y los de la
reproduccion vy, a la vez, posibilita cuestionar los limites de la
geografia social, la cultural, la econémica y la politica. También,
promueve la interseccionalidad con otras categorias de analisis
social como clase social, etnia, edad, capacidad, entre otras,
para la comprension de los usos y experiencias desiguales
dentro del espacio a diferentes escalas.

Esta UC propone una introduccion sobre los estudios de género
y del campo de las Geografias de Género y de las Sexualidades,
a diferentes escalas geograficas. Hasta la década de 1970, el
espacio fue considerado frecuentemente como un conjunto
homogéneo en términos de género y la particular experiencia
espacial de un determinado sujeto hegemonico como
representativo del conjunto de la sociedad; es decir, tomaba
lo masculino como criterio normativo. Ante esta situacion, se
realizan estudios cientificos sobre las problematicas espaciales
considerando la estructura de género en la que se organizan
las sociedades. Esto es, se proponen explicar los modos en que
los procesos sociales modifican el espacio asi como también
son modificados por éste, en funcion de la organizacion de la
sociedad en un sistema de sexo-género determinado.

Los primeros estudios fueron focalizados en las mujeres con
el objetivo de visualizarlas y tenian un caracter descriptivo;
posteriormente,seincorporanlosaportestecricosdelfeminismo
a la explicacion e interpretacion de los hechos geograficos. La
inclusion de la categoria género en los analisis espaciales ha
dado cuenta de problemas que preocupan a gran parte de Ia
sociedad, como, por ejemplo, la desigualdad en las condiciones
de vida, el acceso al empleo, las diferencias en los salarios,
el “techo de cristal’, la violencia de género, los femicidios, la
trata de personas con fines de explotacion sexual, la salud
reproductiva, la interrupcion legal o interrupcion voluntaria
del embarazo (IVE/ILE), entre otros. Y, mas recientemente,
con la incorporacion de la teoria queer/cuir, categorias como
sexualidad, identidad sexual, diversidad sexual promueven el
estudio de otras relaciones entre espacio y disidencias.

En diversos ambitos académicos pasa a denominarse
‘geografia feminista” porque no es solamente una cuestion
de qué tematicas se estudian 0 a qué personas se tiene en
cuenta, ni tan solo de quién hace geografia, sino que supone
actuar sobre la profunda vision androcéntrica de la concepcion
de la ciencia y del mundo; pone en evidencia la exclusion, la
dominacion y la reproduccion de un sistema desigual.

®

iNDICE

Desarrollo curricular

-
~



Las geografas feministas se fijan en la diferencia sexual como
eje de poder, pero no le otorgan exclusividad ni la aislan de
otros ejes de opresion como clase, edad, etnicidad, sexualidad,
discapacidad, religion, etc. A partir de ahi, la geografia
feminista pretende analizar la relacion entre las divisiones de
género vy las divisiones espaciales para descubrir como se
constituyen mutuamente. Se trata de conocer como diversas
identidades sexuales experimentan los lugares y mostrar que
las diferencias forman parte de la constitucion social tanto del
lugar como del género y que esto se puede cambiar. A modo
de sintesis, el enfoque de género ha supuesto una ruptura
metodoldgica sustancial en geografia ya que ha sido el motor
para la reconsideracion de muchos conceptos geograficos y de
planteos metodoldgicos.

Por otro lado, la incorporacion de la perspectiva de género
en la formacion de docentes en geografia puede tener un
impacto significativo en la forma en que se ensefia y se
entiende al mundo, habilita ambitos para repensar y reflexionar
sobre las cuestiones de género en relacion con la produccion
espacial y su ensefianza en los espacios educativos. Abarca
la construccion de una mirada critica sobre las formas en que,
desde las instituciones educativas, entre otras, se producen
sentidos cisheteronormativos, binarios y excluyentes sobre
determinadas subjetividades sexo-genéricas en interseccion
con otros modos de opresion.

Esta unidad curricular es la Unica del CFE que tiene formato
de seminario, con un régimen de cursada anual. (DC 2022:62)
Entendiendo que un seminario es “una instancia académica de
estudio de problemas relevantes para la formacion profesional.
Este formato se caracteriza por favorecer la profundizacion y
la reflexion critica de ciertos contenidos curriculares, al mismo
tiempo que el trabajo reflexivo, la discusion y la participacion
en procesos de construccion de conocimiento. Promueven un
trabajo docente que se orienta a propiciar el estudio autbnomo
y el desarrollo de habilidades vinculadas al pensamiento
critico, mediante la apropiacion de conceptos y/o herramientas
metodoldgicas que permitan desarrollar explicaciones vy
construir interpretaciones, para lo cual generalmente aportan
sus conocimientos uno o mas expertos, através de conferencias
0 paneles, presenciales o virtuales, entre otras acciones”.

Elformato de seminario requiere un acercamiento cientifico que
permita el cuestionamiento al pensamiento practico, al sentido
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comun y a lo naturalizado, y la reflexién sobre problemas
territoriales desde la perspectiva de género como usuarias y
usuarios activos en la produccion del conocimiento. En este
sentido, un abordaje de los temas propuestos en esta UC es
analizar por qué las diferentes adjetivaciones sobre esta linea
de la geografia: geografia de las mujeres- geografia de género-
geografia feminista- geografia de las sexualidades. Por este
motivo es relevante que se aborden los argumentos de cada
una de esas denominaciones basados en la lectura, el analisis y
las reflexiones de diferentes autoras y autores. Posteriormente,
es pertinente que las y los docentes en formacion produzcan
un informe que dé cuenta de los pasos de un texto académico
como medio para fomentar la escritura y la argumentacion
entre las y los mismos. De esta forma se fortalece la lectura,
escritura y oralidad que promueve el DC.

Cabe destacar la estrecha relacion que esta UC tiene con la
ESI de primer afio del CFG, y con Teoria y Metodologia de la
Geografia de tercer afio del CFE. En el primer caso, la mayoria
de los conceptos y las categorias trabajados en la ESI son
retomados en este seminario para relacionarlos e imbricarlos
con las categorias y conceptos de la geografia social. De
esta manera, la geografia escolar puede desempefiar un
papel importante y especifico en la enseflanza respecto a la
sexualidad, en su dimension sociocultural, desde una mirada
centrada en el espacio geografico, el lugar y la territorialidad. En
el caso de Teoria y Metodologia de la Geografia, la dimension
espacial de la sexualidad, como instancia de la totalidad social,
ha cobrado un potente desarrollo académico desde los afios
70.

Orientaciones para la ensenanza

Este seminario, a su vez comparte con Geografia Ambiental
de Argentina, Geografia Urbana, Geografia Rural y Geografia
Social de América Latina, los conceptos centrales: espacio,
sociedad, naturaleza, economia, politica, cultura, trabajo,
tiempo, tecnologia y género; posibilita ademas la actualizacion
y articulacion con diversos contenidos y temas, tales como:

+ Geografia urbana: ciudades feministas, ciudades seguras
para todos y todas, movilidad diferenciada y transporte
segun sexo, planificaciony gestion urbana con perspectiva
de género.
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http://mismos.de

Geografia rural: division sexual del trabajo en espacios
rurales  diversos, mujeres agricultoras, mujeres
campesinas, identidad de género en espacios rurales

situados, desarrollo rural con perspectiva de género.

Geografia social de América Latina: las posibilidades de
articular enfoques y contenidos con esta unidad curricular
son potentes, de granactualidadenlostres ejes propuestos
de esta unidad curricular, por ejemplo, feminizacion de las
migraciones, cadenas globales y nacionales de cuidado,
feminizacion de la pobreza, cambios en la estructura
social por el empoderamiento de las mujeres.

Geografia ambiental de Argentina: inclusion de mujeresy
disidencias en la disputa por la apropiacion del ambiente
y Sus consecuencias. Ecofeminismos, feminismos
territoriales.

Cabe mencionar la articulacion con Didactica de la Geografia,
y con el CPD para pensar una propuesta didactica acerca de
como ensefar un tema de geografia de género para llevar a la
practica cuando se inserten en el aula.

Desdeelpuntodevistametodologicoresultansignificativos,
potentes y sugerentes los siguientes materiales:

Manual de mapeo colectivo, recursos cartograficos criticos
para procesos territoriales de creacion colaborativa, del
grupo Iconoclasistas. https://iconoclasistas.net/4322-2/

Sosa, B., y Tetamanti, J. (2024). Geografias del compartir:
Tres métodos para cartografiar territorios, experiencias y
cuerpos. Ta ed - La Plata. Arte editorial Servicop

Mapeando el cuerpo-territorio, Guia metodologica para
mujeres que defienden sus territorios, del Colectivo
Miradas Criticas del territorio desde el feminismo.
https://territorioyfeminismos.org/wp-content/
uploads/2017/11/mapeando-el-cuerpo-territorio.pdf

Geografiando para la resistencia, Los feminismos como
practica espacial, cartilla 3 del Colectivo Geografia
Critica de Ecuador. https://geografiacriticaecuador.
org/2018/04/01/publicacion-cartilla-geografiando-para-
la-resistencia-los-feminismos-como-practica-espacial/

Para finalizar, en esta unidad curricular cobran interés los
aportes tedricos de los feminismos y de las sexualidades,
porgue habilitan ambitos para repensar y reflexionar sobre las
cuestiones de género en relacion con la produccion espacial y
su ensefianza en los espacios educativos.

®

iNDICE

Desarrollo curricular

N
o


https://iconoclasistas.net/4322-2/
https://territorioyfeminismos.org/wp-content/uploads/2017/11/mapeando-el-cuerpo-territorio.pdf
https://territorioyfeminismos.org/wp-content/uploads/2017/11/mapeando-el-cuerpo-territorio.pdf
https://geografiacriticaecuador.org/2018/04/01/publicacion-cartilla-geografiando-para-la-resistencia-los-feminismos-como-practica-espacial/
https://geografiacriticaecuador.org/2018/04/01/publicacion-cartilla-geografiando-para-la-resistencia-los-feminismos-como-practica-espacial/
https://geografiacriticaecuador.org/2018/04/01/publicacion-cartilla-geografiando-para-la-resistencia-los-feminismos-como-practica-espacial/

Bibliografia sugerida

Baylina, M. (2016). Evolucion y aportaciones de la Geografia y
Género [Presentacion de jornada). Jornada La perspectiva de
género en Geografia, Instituto Canario de Igualdad, Las Palmas
de Gran Canaria, Espafia.

Colombara, M. (2018). Geografia y género: desde la geografia
de las mujeres a la geografia de las sexualidades [Ponencial.
Xl Jornadas Cuyanas de Geografia. Geografia. Huellas
y Perspectivas. https://bdigital.uncu.edu.ar/objetos_
digitales/11483/actas-xiijornadascuyanasdegeografa.pdf

Diaz Tetamanti, J. y Sosa, B. (2024). Geografias del compartir:
tres métodos para cartografiar territorios, experiencias y cuerpos
(12 ed.). Arte Editorial Servicop.

Fernandez Romero, F. (2021). Cartografias emergentes:
practicas e investigaciones en cartografias sociales en
Argentina. Revista Universitaria de Geografia, 30, 13-41.

Garcia Ramon, M. D. (1989). Para no excluir del estudio a la
mitad del género humano. BAGE. Boletin de la Asociacion
Espafiola de Geografia, (9), 27-48.

Garcia Ramon, M. (2006). Geografia del género. En D. Hiernaux
y A. Lindén (Eds.), Tratado de Geografia Humana (pp. 337-355).
Anthropos; Universidad Autonoma Metropolitana Iztapalapa.

Ibarra Garcia, M. V. y Escamilla Herrera, |. (Coords.). (2016).
Geografias feministas de diversas latitudes: origenes, desarrollo
y temadticas contemporaneas. Instituto de Geografia; Facultad
de Filosofia y Letras; UNAM.

lconoclasistas. (2013). Manual de mapeo colectivo: recursos
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Recursos web

Revista Latino-Americana de Geografia y Género: https://
revistas.uepg.br/index.php/rlagg

Geografias Feministas en Argentina: https://cig.fch.unicen.
edu.ar/geografias-feministas-en-argentina/

Geografia de las Sexualidades: https://cambalache.coop.ar/
geografia_sexualidades/

lconoclasistas: https://iconoclasistas.net/

Observatorio Geografico de América Latina. Se encuentran las
memorias de los Encuentros de Geografos de América Latina
(1°al 20°). http://observatoriogeograficoamericalatina.org.mx
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Teoria y metodologia de la
Geografia

Esta UC tiene formato de asignatura, es anual y tiene una
carga horaria de 2 horas semanales; un total de 64 horas
anuales. Pertenece al Campo de la Formacion Especifica (CFE)
y se inscribe dentro del eje Problemas Socio-Territoriales.
Aborda las herramientas conceptuales y metodologicas
para comprender la relacion entre teoria y metodologia de
investigacion en las logicas de la produccion del conocimiento
geografico; al mismo tiempo, promueve espacios de analisis y
reflexion sobre los diferentes marcos tedricos que caracterizan
al pensamiento geografico. Se propone conjuntamente,
sistematizar los conocimientos de las y los futuros docentes
respecto a la elaboracion de un disefio de investigacion desde
el posicionamiento tedrico, el metodoldgico y las técnicas para
el tratamiento de un problema socioterritorial.

Es una UC en la que se propone iniciar a las y los futuros
docentes en el conocimiento y la practica de la investigacion
cientifica en Geografia. Para ello, es indispensable el abordaje
del método cientifico, y el conocimiento de técnicas como
el manejo de herramientas espaciales: la cartografia, los
Sistemas de Informacion Geografica, plataformas como
Google Earth y Google Map, entre otras, y de las técnicas para la
observacion de campo y el analisis de datos, tanto cualitativos
como cuantitativos. Es por ello que se considera relevante la
articulacion con otras UC como Cartografia y Cartografia digital
e Introduccion a las Ciencias Sociales y a la Geografia.

En este marco, es relevante el conocimiento y la apropiacion
de las nociones basicas de teoria y de método para iniciarse en
la investigacion cientifica y, en particular, lo referido al campo
de lo disciplinar, es decir, o especificamente geografico. Se
entiende que sin investigacion metodica no hay desarrollo
cientifico, sino una mera repeticion del conocimiento. De ahi
entonces la importancia que tiene el estudio y la practica de Ia
metodologia para el avance del conocimiento geografico. En
palabras de Bozzano:

El escenario actual que atraviesa la investigacion geo-
grafica es tan complejo como fecundo; los desafios del
conocimiento cientifico social y del saber geografico en
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nuestras sociedades estan contribuyendo a instalar en las
ultimas décadas con mayor presencia ejes de discusion
sobre cuestiones territoriales, sobre conflictivas relacio-
nes emergentes entre procesos sociales y naturales, asi
como sobre la indagacion de sujetos representativos de
procesos Yy lugares, que permitan dar cuenta de la com-
pleja realidad de nuestros paises. Hoy la Geografia forta-
lece su corpus tedrico como Ciencia Social con desarro-
llos ligados al territorio, al lugar, al sujeto y a los procesos
que permiten describirlos y explicarlos. En este contexto,
la investigacion social, y en particular la investigacion
geografica, plantean la necesidad de tender a una mayor
complementariedad entre los diferentes enfoques o estra-
tegias metodoldgicas, entendiendo a la relacion conoci-
miento-realidad como un proceso de construccion teori-
co-empirica de corte dialéctico, donde el valor reside en la
problematizacion tedrica y empirica de lo que se pretende
indagar. (Bozzano, 2016)

En este sentido, es necesario enfocar la centralidad de la
ensefianza en la adquisicion de habilidades para llevar a cabo
practicas de investigacion en problematicas geograficas
y conjuntamente en las principales acciones involucradas
en dicho quehacer: la construccion de un problema de
investigacion, la formulacion de interrogantes, la definicion de
conceptos clave, la seleccion de estrategias, procedimientos
y herramientas para la busqueda y construccion de datos. El
abordaje de las discusiones epistemologicas y metodologicas
en torno a las diferentes técnicas de investigacion en
ciencias sociales, especialmente en los procedimientos e
instrumentos mas usados en el campo de la investigacion
en Geografia, promovera el ejercicio del pensamiento
critico y del razonamiento logico para ejecutar distintas
acciones necesarias, en estos casos, como la observacion,
la descripcion, el analisis, la comparacion, la explicacion, la
interpretacion y la comprension de hechos, fendmenos y
procesos.

Cabe destacar que lo metodologico es un saber que se
aprende practicandolo, por ende, es necesario que se ejerciten
y se realicen tareas/acciones en el marco de un proyecto de
investigacion, real o simulado. Esto tiene a su vez, una especial
importancia desde la ensefianza de la Geografia, dado que
el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) es una de las
metodologias de ensefianza mas relevantes en estos tiempos.
En este sentido, esta UC dialoga con otras correspondientes al
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CFE de cuarto ano, como es el caso de Problemas Ambientales
locales/regionales: investigacion en el aula, ya que propone
ensefiar investigando.

Los contenidos estan compuestos por tres bloques. El primero
deellosdacuentadel proceso de construccion del conocimiento
geografico a través del tiempo. Se sugiere poner el acento en
las nuevas geografias surgidas desde mediados del siglo XX
hasta la actualidad, la Radical, la Humanistica y la Posmoderna,
cuando surgen, por qué y cudles son las problematicas
geograficas actuales que ellas plantean, junto a quienes son
sus principales pensadores por los aportes hechos.

En el caso del segundo y tercer bloque estan abocados a
la metodologia de la investigacion en ciencias sociales vy
especificamente en geografia y en la propuesta de un disefio de
investigacion. Enestesentido,unadelaspracticas paraanalizary
comprender cuales son los distintos componentes de un disefio
de investigacion y como se encuentran entrelazados entre si, es
abordar en el aula alguna produccion como una investigacion,
una tesis de maestria o doctoral y, a partir de su lectura, analisis,
interpretacionycomprension poder familiarizaralasylos futuros
docentes en los métodos, procesos, escritura y vocabulario
especifico propios de un disefio de investigacion y produccion
académica. Asimismo, se sugiere presentar investigaciones
que den cuenta de los distintos posicionamientos tedricos que
hayan sido abordados en las clases; de este modo, se podran
analizar y comparar cuestiones epistemologicas, tedricas y
metodoldgicas. Recordemos que el Disefio Curricular (2022,
p. 49) plantea “dado que las practicas de lectura, escritura y
oralidad son practicas sociales situadas y no habilidades que
se aprenden descontextualizadas de manera independiente de
la situacion, se definen como contenidos transversales en las
unidades curriculares que lo requieran, dando cuenta en estos
contextos de la especificidad de dichas practicas”. Asimismo,
hay que tener presente que, “el ingreso a la educacion superior
implica enfrentarse con textos con una especificidad diferente
a aquellos abordados en el nivel secundario y con demandas
de escritura que requieren conocer las reglas del juego acerca
de como se explica y argumenta particularmente en Geografia.
Por ello, resulta necesario promover oportunidades para leer,
escribir y hablar, de manera tal que puedan constituirse en
practicas potentes para aprender los contenidos disciplinares”.
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Orientaciones para la ensehanza

Ental sentido, se sugiere que el docenteinicieyacompafiealasy
los futuros docentes en la busqueda y hallazgo de publicaciones
sobre investigaciones que se presentan en eventos cientificos,
especialmente en la Argentina —como es el caso del Congreso
Nacional de Geografia de las Universidades Nacionales que se
realizan cada dos afios y de los Encuentros de Geografos de
América Latina (EGAL)— que también se realizan bianualmente.
En cada caso, se pueden encontrar diversidad de autores que
abordan diferentes tematicas de investigacion que son de
interés para la geografia en la actualidad. De este modo, se
promueve el reconocimiento de la diversidad historico-cultural
de América Latina y de la Argentina tal como lo establece
una de las lineas de formacion: las construcciones politicas,
culturales y pedagdgicas desde América Latina, Argentina y la
provincia de Buenos Aires. Es interesante que se pueda realizar
un diagnostico acerca de las tematicas de investigacion en
Geografia que se priorizan en los diferentes paises de América
Latina y en la Argentina. Esto es relevante dado que las y los
docentes deben conocer como se construye el conocimiento
geografico.
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Geografia Ambiental de
Argentina

Esta UC tiene formato de asignatura y es cuatrimestral, con 3
horas semanales; es decir, 48 horas anuales. Forma parte del
Eje Problemas socio-territoriales junto a Geografia Urbana,
Geografia Rural, Geografia Social de América Latina y Geografia
de Género. A su vez integra el eje ambiental que atraviesa
verticalmente a toda la carrera, desde primer afio al cuarto, en
donde se propone el abordaje de diferentes temas, problemas
y niveles de complejizacion.

Geografia Ambiental Argentina tiene como objeto de estudio la
relacion sociedad-naturaleza en nuestro pais. Es una UC que se
articula con la linea de formacion las transformaciones sociales
y culturales, ya que aborda las relaciones sociedad-naturaleza-
cultura, desigualdades de género, clase y etnia y cultura digital
ya que interpelan a las practicas educativas y fomentan desde
alli la formacion ciudadana.

Estos lineamientos orientan esta unidad curricular, y promueven
una comprension critica e intercultural de la complejidad
ambiental y de las configuraciones territoriales de nuestro
pais a lo largo del tiempo, a partir de visibilizar las distintas
concepciones de apropiacion de la naturaleza desde los
pueblos originarios hasta el capitalismo actual en sus diversas
etapas, desde una mirada multidimensional y multiescalar. Es
desde este posicionamiento que son nuMerosos los temas y
problemas que se pueden abordar en las aulas.

Resulta relevante analizar que nuestro pais cuenta con una
heterogeneidadambiental significativaproducto de suextension
territorial latitudinal y sus condiciones fisicas y naturales. Son
innumerables los recursos naturales que valora la sociedad,
algunos de ellos desde tiempo atras y otros mas recientemente.
Es significativa la explotacion de los hidrocarburos (petréleo y
gas natural), los minerales (litio, oro, plata y cobre), los suelos
(para el desarrollo de la agricultura y la ganaderia), y el agua.
Ademas, se explotan recursos marinosy se estan desarrollando
energias renovables, como la hidroeléctrica, solar, edlica y
geotérmica.

Sin embargo, en el abordaje de esta UC, es necesario favorecer
instanciasformativasenlasquelasylosestudiantesseenfrenten
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a situaciones en las que tengan que examinar criticamente
el modelo neoextractivista dominante que profundiza la
desigualdad en el acceso y fomenta la mercantilizacion de
los recursos. Es por ello que es indispensable analizar la
trama de relaciones que se da entre distintos actores sociales
como el Estado, las empresas nacionales y multinacionales,
los organismos internacionales y la sociedad civil. Asi como,
también, comprender las tensiones y resistencias que surgen.
En este sentido, los temas y/o problemas pueden ser abordados
desde la perspectiva de la Geografia critica. Autores como David
Harvey, Milton Santos, Enrique Leff, Carlos Porto Gongalves,
Maristella Svampa, Walter Pengue, entre otros, han realizado
muchos aportes centrandose en el analisis de las relaciones de
poder, cuestionando sus causas estructurales y visualizando
como las estructuras sociales, econémicas y politicas influyen
en la degradacion ambiental.

Mas alla de los conflictos ocasionados por la apropiacion
desigual de los recursos, en los Ultimos tiempos, se visualizan
numerosos conflictos ambientales y territoriales que se
manifiestan tanto en ambitos rurales como urbanos. Las
discusiones en estos temas aluden a la profundizacion de
los procesos de mercantilizacion de la naturaleza y a la
implementacion de un modelo neoextractivista en el pais, que
profundizan las desigualdades territoriales preexistentes y las
problematicas socioambientales. En este contexto, éstas son
un debate central en la agenda politica, social y econdmica; por
ende, es necesario que desde las aulas de formacion docente se
promueva el analisis de la valoracion, apropiacion y produccion
del espacio y de los recursos naturales/bienes comunes,
mediante las relaciones de produccion que se dan a lo largo
del tiempo, que dan cuenta de las formas de modificacion del
territorio y las condiciones de vida en la Argentina. También es
importanteresaltar queeste contextollevaal deterioroambiental
y a la generacion de problemas ambientales a distintas escalas
y, por ello, la necesidad de revalorizar la educacion ambiental
desde un enfoque critico para concientizar a las nuevas
generaciones, en un nuevo marco juridico como es la Ley de
Educacion Ambiental Integral.

En este marco, es necesario promover en las y los futuros
docentes la capacidad para analizar y ensefar las relaciones
entre ambiente y territorio desde un enfoque intercultural
e interseccional, que haga foco en las diversas relaciones
entre naturaleza/cultura y sociedad/ambiente, con el fin de

®

iNDICE

Desarrollo curricular

W
o



comprender la valoracion que la sociedad le ha otorgado al
uso, conservacion, explotacion y apropiacion de los recursos
naturales/bienes comunes. En este sentido,’[...] los procesos
ambientales que atafien a los territorios, la cultura y las
sociedades estan vigentes y no precisan ser convertidos
artificialmente en problemas para la ensefianza, a modo de
gjercicios ficticios o imaginarios que deben resolverse frente
a una hipotética situacion. Estan aqui y estan llamados a ser
comprendidos, explicados, interpretados, sometidos a juicio
critico, imaginados en sus posibles alternativas de solucion y
proyectados como desafios a resolver”. (Gurevich, 2011, p.21)

Por eso, desde la ensefianza de la Geografia, es necesario
el desarrollo de una “practica social critica que ponga en
cuestion los patrones hegemaonicos de produccion y consumo,
y promueva un pensamiento ambiental critico que invite a
reinventarnos como sociedad en un mundo en el que la justicia
socialy lajusticiaambiental no deben ser privilegio sino derecho
de todas y todos”. (Canciani, Alves de Castro; 2021).

A su vez, esta UC entiende al ambiente como un derecho
y destaca el rol del Estado como planificador y ejecutor de
politicas publicas ambientales que apuntan a un desarrollo
sustentable a nivel nacional; y resalta el rol del sistema
educativo como promotor de un cambio en la mirada sobre el
ambiente. Este punto resulta muy relevante, dado que, si bien
lo ambiental esta atravesado a lo largo de todos los anos de
formacion docente en el profesorado en Geografia, es en este
afo especialmente en donde se focaliza el abordaje de la Ley
Ambiental Integral 27621, sancionada en 2021, que promueve
la institucionalizaciéon de una politica educativa y ambiental a
nivel nacional y establece el derecho a la educacion ambiental
integral como politica publica nacional para todos los niveles y
modalidades educativas.

Orientaciones para la ensenanza

El documento “Ambiente, escuela y participacion juvenil:
apuntes para un debate necesario’, elaborado por el Ministerio
de Educacion de la Nacion en 2021, expresa:

“Es una educacion para la accion y la transformacion: tiene un sentido politico y ético
porque aspira a reflexionar, problematizar y cambiar practicas individuales y colectivas
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a partir de un conjunto de valores como el cuidado, el respeto, la solidaridad, la justicia,
la igualdad entre las personas y la naturaleza”.

Asimismo, en el Documento de apoyo curricular para la
implementacion de la Educacion Ambiental Integral (EAI) en
las instituciones educativas de nivel secundario (DGCyYE) se
menciona que dicha conceptualizacion permite abordar en el
aula una diversidad de problematicas tales como:

+ Los modos en que histdricamente las sociedades y las
distintas culturas se han vinculado con la naturaleza;

+ Conocer e investigar los problemas y los conflictos
ambientales de los distintos territorios y sus impactos
sociales 'y ecoldgicos;

- Reflexionar sobre las causas que han generado la actual
crisis ambiental y climatica;

+ Ponerencuestionlasdesigualdades socialesyterritoriales;

+ Reflexionar sobre nuestras practicas cotidianas, tanto
individuales como colectivas;

+  Repensar los modos de ensefar y aprender en la escuela,
en los espacios socioeducativos y comunitarios;

«  Generar acciones y proyectos alternativos mas justos,
diversos y sostenibles.

Fuentes: http://fediap.com.ar/wp-content/uploads/2021/08/
Ambiente-Escuela-y-Participacion-Juvenil-Apuntes-para-un-
debate-necesario-Ministerio-de-Educacion-de-la-Nacion.pdf

https://abc.gob.ar/secretarias/sites/default/files/2023-06/
Documento%20de%20apoyo%20curricular%20
para%20la%20implementaci%C3%B3n%20de%20
la%20Educaci%»C3%B3n%20Ambiental%20Integral%20
%28EAI%29%20%281%29%20JUNI0%202023.pdf

Todos estos temas o problemas explicitados pueden ser
abordados en el aula de formacion docente como objetos
de ensefianza y ser analizados didacticamente desde Ia
pedagogia del conflicto ambiental (Canciani y Telias, 2014),
quienes proponen el analisis de los complejos problemas
socioambientales, y reconocen a los diferentes actores sociales
involucrados en la apropiacion y uso de los recursos naturales
y los intereses que los identifican. Visualizar el conflicto y las
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https://continuemosestudiando.abc.gob.ar/contenido/educacion-ambiental-integral-en-las-instituciones-educativas-de-nivel-secundario/
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http://fediap.com.ar/wp-content/uploads/2021/08/Ambiente-Escuela-y-Participacion-Juvenil-Apuntes-para-un-debate-necesario-Ministerio-de-Educacion-de-la-Nacion.pdf
http://fediap.com.ar/wp-content/uploads/2021/08/Ambiente-Escuela-y-Participacion-Juvenil-Apuntes-para-un-debate-necesario-Ministerio-de-Educacion-de-la-Nacion.pdf
http://fediap.com.ar/wp-content/uploads/2021/08/Ambiente-Escuela-y-Participacion-Juvenil-Apuntes-para-un-debate-necesario-Ministerio-de-Educacion-de-la-Nacion.pdf
https://abc.gob.ar/secretarias/sites/default/files/2023-06/Documento%20de%20apoyo%20curricular%20para%20la%20implementaci%C3%B3n%20de%20la%20Educaci%C3%B3n%20Ambiental%20Integral%20%28EAI%29%20%281%29%20JUNIO%202023.pdf
https://abc.gob.ar/secretarias/sites/default/files/2023-06/Documento%20de%20apoyo%20curricular%20para%20la%20implementaci%C3%B3n%20de%20la%20Educaci%C3%B3n%20Ambiental%20Integral%20%28EAI%29%20%281%29%20JUNIO%202023.pdf
https://abc.gob.ar/secretarias/sites/default/files/2023-06/Documento%20de%20apoyo%20curricular%20para%20la%20implementaci%C3%B3n%20de%20la%20Educaci%C3%B3n%20Ambiental%20Integral%20%28EAI%29%20%281%29%20JUNIO%202023.pdf
https://abc.gob.ar/secretarias/sites/default/files/2023-06/Documento%20de%20apoyo%20curricular%20para%20la%20implementaci%C3%B3n%20de%20la%20Educaci%C3%B3n%20Ambiental%20Integral%20%28EAI%29%20%281%29%20JUNIO%202023.pdf
https://abc.gob.ar/secretarias/sites/default/files/2023-06/Documento%20de%20apoyo%20curricular%20para%20la%20implementaci%C3%B3n%20de%20la%20Educaci%C3%B3n%20Ambiental%20Integral%20%28EAI%29%20%281%29%20JUNIO%202023.pdf
https://abc.gob.ar/secretarias/sites/default/files/2023-06/Documento%20de%20apoyo%20curricular%20para%20la%20implementaci%C3%B3n%20de%20la%20Educaci%C3%B3n%20Ambiental%20Integral%20%28EAI%29%20%281%29%20JUNIO%202023.pdf

tensiones entre los actores evitara las meras descripciones
descontextualizadas y fragmentadas. A su vez, una estrategia
didactica centrada en el conflicto genera mayor grado de interés,
responsabilidad y protagonismo por parte de las y los futuros
docentes, para aportar a la formacion de ciudadanias criticas y
participativas en el cuidado del ambiente; y articulando de este
modo con otra de las lineas de formacion: la centralidad en la
ensefanza.

Para esta UC hay muchas propuestas sobre temas o problemas
relevantes en nuestro pais y que son visualizadas por la
sociedad, cualquiera de los estudios de caso que se tomen
como ejemplificacion son considerados pertinentes. También
es significativo entender que, desde la ensefianza, se pueden
abordar problemas con diversas estrategias didacticas; algunas
innovadoras que apuntan a la centralidad de la ensefianza y
articulan con otras UC, como es el caso de la confeccion de
cartografia social.

Una propuesta interesante puede ser la confeccion de un mapeo
sobre los problemas ambientales devenidos de la apropiacion
de recursos naturales en nuestro pais. Dicha cartografia podria
ser elaborada teniendo como ejes algunos interrogantes: ;Qué
problemas ambientales posee nuestro pais originados por la
explotacion de los recursos naturales? ;Donde se localizan?
¢Quiénes son los actores sociales intervinientes y cuales son
sus roles en el conflicto? ;Existen politicas ambientales al
respecto? ¢ Cual es el rol de la sociedad civil organizada?, sy el de
los medios de comunicacion? ;Cuales son las consecuencias a
nivel local, regional y/o nacional? entre otras preguntas, siempre
direccionadas con respecto a los objetivos que se propone la o
el docente.

Desde el punto de vista geografico, la accion educativa orienta
su esfuerzo a formar alas y los futuros docentes para que sean
capaces de enfrentar la realidad espacial con sentido critico y
creativoy obtener el conocimiento geografico al estudiar dichos
problemasambientales. Laincorporaciondelacartografia social
como estrategia didactica promueve un aprendizaje creativo
y participativo y debe fundamentarse en el planteamiento de
conflictos, hipdtesis, problemas, interrogantes y temas de
actualidad.

El producto final puede ser expuesto a modo de mural en
la institucion educativa para socializar los conocimientos
adquiridos, promover en otras y otros la toma de conciencia
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sobre los problemas ambientales y fomentar la formacion de
nuevas ciudadanias democraticas, criticas, participativas vy
comprometidas con el cuidado y la proteccion del ambiente.
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Geografia Urbana

Esta Unidad Curricular (UC) tiene formato de asignatura, es
anual y tiene 64 horas (2 horas semanales). Se inscribe en el
eje Problemas Socio-Territoriales que promueve la necesidad
de comprender, interpretar y analizar nuestra realidad desde
una perspectiva que pone en interrelacion a la sociedad, la
naturaleza, la economiay el territorio .

Cabe recordar que las unidades curriculares del CFE abordan
problematicas socioterritoriales de gran complejidad que
exceden sus limites disciplinares, de alli la necesidad de
articulacion no solo con otras unidades curriculares del CFE (ya
sea del mismo afio de cursada, de afios previos o posteriore), sino también
con las unidades curriculares del CFG y del CPD. Por otro lado,
se propone articular las légicas disciplinares, curriculares y
didacticas; es decir, trabajar con los conceptos centrales, incluir
tecnologias que potencieny amplien los conocimientos, y tratar
los problemas de ensefianza de cada UC, en especial (Disefio
Curricular, 2020, p. 33).

Entre las finalidades formativas de Geografia Urbana resulta
relevante analizar y reflexionar las diferentes miradas sobre
los problemas de la ciudad y brindar conceptos y herramientas
para comprender no soélo la complejidad, sino la aceleracion
del impacto de esos problemas en la calidad de vida de sus
habitantes. Asimismo, es importante reconocer al espacio
urbano como una construccion espacio-temporal, donde los
diferentes intereses de los actores sociales dan como resultado
un espacio de y con grandes transformaciones, complejo y
conflictivo. Por ende, resulta importante priorizar la ensenanza
de la ciudad y sus problemas (Disefio Curricular, 2020, pp. 99-
100).

El proceso de urbanizacion desarrollado desde mediados del
sigloXXhageneradounespaciourbanofuertemente globalizado
y desigual en diversas dimensiones, el cual promueve el analisis
y comprension en multiples interrelaciones. Al igual que Nel-lo
y Mufioz (2004, p.62) cabe preguntarse:

¢Cuales son los factores que han llevado a la poblacion mundial
a concentrarse en las ciudades? ;Cuales son los antecedentes
del estallido urbanizador de los ultimos doscientos afios? La
respuesta a estas preguntas debe buscarse en la historia: no
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es posible comprender el desarrollo urbano sin analizar las
transformaciones de la sociedad y el sistema econdmico que
lo sustentan. La ciudad, como producto social, es ante todo
una construccion historica.

En otras palabras, el espacio urbano es entendido como
un producto social que tiene historicidad, sociabilidad vy
espacialidad, dentro de una nueva dinamica que interpreta una
realidad abierta a la complejidad. . Por ende, las finalidades
formativas de esta Unidad Curricular, en el marco de la
centralidad de la ensefanza, estan vinculadas a propuestas
de ensefianza que posibiliten el analisis y la reflexion sobre las
diferentes miradas que hatenidola Geografia Urbanaenrelacion
con los problemas urbanos. Se promueve usar el vocabulario
especifico, y apropiarse de sus categorias conceptuales y de
diversas fuentes de informacion con el objetivo de comprender
significativamente la realidad de manera compleja.

De esta manera, las y los futuros docentes pueden adquirir
una base solida sobre las cuestiones relacionadas con la
ciudad y sus diferentes tamafos, sus relaciones intraurbanas
e interurbanas, asi como también las conexiones con el
espacio rural. Las diferenciaciones a nivel intraurbano
conllevan la existencia de espacios heterogéneos, desiguales
y contradictorios. La presencia de asentamientos precarios es
el producto del crecimiento de la pobreza urbana y la falta de
aplicacion de politicas estatales de proteccion a los ciudadanos.
Por lo tanto, también es necesario que comprendan las
acciones de diferentes grupos sociales que se movilizan y se
apropian del espacio. El rol de los movimientos ciudadanos
y sus demandas, que emergen como consecuencia de la
persistencia de problemas estructurales: pobreza, exclusion
social, vulnerabilidad, marginalidad, desocupacion, se abordan
con el objeto de analizar la conformacion o construccion
del actor colectivo, asi como también otros fendmenos que
merecen analizarse, como la degradacion del espacio publico,
la reclusion hacia el espacio privado y la pérdida de cohesion
social.

Orientaciones para la ensenanza

En esta UC es imprescindible el abordaje de algunas cuestiones
referidas al derecho a la ciudad. ;Como es la calidad de vida
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de los habitantes urbanos? ;Como se vincula dicha calidad
con la insercion al mercado de trabajo y a la vivienda? ;Cual
es el papel del Estado y el de la planificacion y gestion en el
espacio urbano y como se modifican sus acciones en el marco
de la reestructuracion econodmica y de la globalizacion? ; Como
influye en la actualidad el mercado inmobiliario en lo urbano y
en la periferia urbana? ;Se analizan estos procesos incluyendo
la perspectiva de género propuesta en el DC, en cada una de
estas tematicas, tales como movilidad, acceso a los recursos,
cuidados para mujeres, nifiez, tercera edad, diversidades, entre
otros sujetos subordinados?

Resulta interesante ver los siguientes videos y promover el
debate en el aula:

El derecho a la ciudad, de la urbanista chilena Ana Sugranyes
https://youtu.be/2mCRPkP70ac?si=Jvc_XVVmEF_7UOol.

El derecho a la ciudad 2023, de Red Unitas Bolivia. https://youtu.
be/4Z2qs0Qc017A?si=8YK79li_zbkOazPp.

Oscar Oszlak, Derecho a la ciudad y derecho al espacio urbano.
https://www.youtube.com/watch?v=GtbmVNCWnsA

También se puede complementar con el tratamiento del
Programa de Derecho a la Ciudad en Argentina. ; En qué consiste
este programa? ¢Qué promueve en relacion a la vivienda y al
habitat? ;Qué acciones propone para revertir la segregacion
sociourbana y garantizar el ejercicio efectivo e integral de
derechos en el espacio urbano, a través del involucramiento
y la participacion activa de la ciudadania? ;Conoce algunas
experiencias llevadas a cabo por este programa?

También es posible analizar en otras escalas, por ejemplo:

a. ONU/Habitat. Organismo supranacional dedicado a
cuestiones urbanas. https://onu-habitat.org/index.php/
componentes-del-derecho-a-la-ciudad

b. Asociacion civil por la igualdad y la justicia. Es una
institucion, de caracter civil, a escala nacional, que presenta
propuestas potentes, para reflexionar y trabajar en el aula,
tanto en el Nivel Superior como Secundario, en un juego
interescalar. https://acij.org.ar/

Otro concepto interesante desde wuna postura critica,
estrechamente relacionado con el derecho a la ciudad es el
de justicia espacial. A continuacion —a modo de orientacion—
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se realizara una breve sintesis del mismo, los objetivos que
persigue y algunos interrogantes pertinentes que surgen para
ser llevados a las aulas.

La justicia espacial es un concepto que vincula la organizacion
espacial de la sociedad con los principios de justicia social.
Tiene raices en la filosofia politica y el pensamiento urbanistico,
y cobro fuerza conceptual gracias a los trabajos de gedgrafos
criticos, especialmente en los afios 70 con David Harvey, y
posteriormente, con Edward W. Soja (2010).

.De qué se ocupa? Entre otros temas se ocupa de examinar
la distribucion de las relaciones de poder, los recursos, los
derechos y las oportunidades en el espacio, y, ademas, como
estas disposiciones espaciales reflejan, reproducen o desafian
las desigualdades estructurales.

Harvey (1973) argumentd que el espacio urbano esta moldeado
por las relaciones sociales y es a la vez productor de ellas,
particularmente bajo el capitalismo, donde los procesos de
desarrollo desigual y segregacion espacial reflejan patrones
mas amplios de injusticia economica y social. En tanto, Soja
(2010) amplié este marco, proponiendo la justicia espacial
como una categoria analitica distintiva; enfatiza que el espacio
no es simplemente un telén de fondo para los procesos sociales,
sino un medio activo a través del cual la justicia se negocia, se
disputa y potencialmente se realiza.

Mas recientemente, fue desarrollado un modelo tripartito
que conceptualiza la justicia espacial como resultado de
la interaccion dinamica de tres dimensiones: distributivas,
procedimentales y de reconocimiento (ver esquema). Cabe
entonces preguntarse: ;qué se entiende por cada una de las
dimensiones? Ladimensidn distributiva serefierealaasignacion
justa de recursos espaciales —como vivienda, transporte y
espacios verdes—, la dimension procedimental se centra en la
inclusiony transparencia de los procesos de toma de decisiones
que configuran el espacio. Y la dimension de reconocimiento,
aborda la visibilidad, la dignidad y la representacion de las
identidades marginadas en la gobernanza espacial. Esta ultima
dimension es resultado de los aportes de Nancy Fraser y de Iris
Marion Young.
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e I TREW Este modelo ha

= sido aplicado

en la teoria de

la planificacién,

la investigacion
participativa y la

PR e i PO pedagogia (Rocco

et. al, 2026), en

el desarrollo

regional, la justicia

ambiental y

las politicas de

vivienda.

>

[e—— [ En la practica, los
it it s marcos de justicia
espacial se utilizan
para evaluary
A orientar politicas
e intervenciones
Rocco, et al (2025, p. 6) que buscan
lograr ciudades
y regiones mas
equitativas,
inclusivas 'y
democraticas.

Resumiendo, la justicia espacial es una preocupacion central
de la tradicion académica conocida como geografia critica,
gue cuestiona las manifestaciones espaciales del poder y la
desigualdad. ;Con qué otros contenidos se puede vincular la
justicia espacial?

Por ultimo, ;cuales son los vinculos entre ambos conceptos? ; A
gué marco tedrico de la geografia responden? Algunos autores
sugeridos para el abordaje de estos conceptos pueden ser:

Carrion F. et al (2019), Derecho a la ciudad. Una evocacién
de las transformaciones urbanas en Ameérica Latina. Serie
Movimientos sociales y territorialidades. CLACSO.

Fraser,Nancy (2003). Fraser,NancyyHonneth, Axel (ed.). Justicia
social en la era de las politicas de identidad: Redistribucion,
reconocimiento y participacion.

Harvey, David (1973). Justicia social y la ciudad. Edward Arnold.

Lefebvre, H. (1975). El derecho a la ciudad. 3% ed. Barcelona:
Peninsula.

Rocco, R., Gongalves, JE, y Lopez, H. (2024). El Manual de
Justicia Espacial.
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Geografia Rural

Geografia Rural tiene un formato de asignatura y un régimen
de cursada anual, con una asignacion de 2 horas semanales
y un total de 64 horas anuales. Pertenece al Eje Problemas
socio-territoriales conjuntamente con Geografia Ambiental
de Argentina, Geografia Urbana, Geografia Social de América
Latina y Geografia de Género. Cabe recordar, en este sentido,
que este eje se estructura sobre la base de saberes politicos,
ciudadanos, cientificos de la Geografia que brindan respuestas
criticas y reflexivas ante los problemas sociales, econémicos,
politicos, territoriales y ambientales contemporaneos (Disefio
Curricular, 2022, p.33).

En otras palabras, cada una de estas unidades curriculares
abarcan diferentes dimensiones explicitadas en sus finalidades
formativas y en los contenidos, posibilitando una adecuada
articulacion no solamente entre las que se encuentran en tercer
afo, sino también con las de afios previos y posteriores de este
campo de formacion.

A modo de ejemplo, la Geografia Rural establece lazos con
Geografia Social de América Latina, en temas de pobreza,
migraciones, y otros problemas que atafien a los espacios
rurales. También se pueden establecer relaciones directas
con Geografia Ambiental de Argentina, puesto que brinda
conocimientos acerca de las cuestiones ambientales, de
recursos naturales/bienes comunes, todas ellas tematicas
imprescindibles para comprender el medio rural. Algo similar se
da con Geografia de Género, ya que desde lo rural se abordan
cuestiones relacionadas al trabajo y a la calidad de vida de las
mujeres y diversidades en los ambitos rurales. Es necesario
reconocer los estrechos vinculos con Geografia Urbana, los
cuales a veces se complementan y en otros son fuertemente
conflictivos.

Los contenidos trabajados estan presentes en los disefios
curriculares de la Escuela Secundaria de la provincia de Buenos
Aires en todos los afnos, abordados desde distintas escalas. Por
lo tanto, es importante generar desde esta asignatura espacios
de produccion de estrategias de ensefianza que permitan el
desarrollo de las practicas de las y los futuros docentes en el
aula.
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Las finalidades formativas de esta UC estan directamente
vinculadas con las lineas de formacion planteadas en el Disefio
Curricular, es decir: con la centralidad de la ensefianza, debido
a que los cambios y procesos que tienen lugar en las areas
rurales plantean a la ensefianza de la Geografia la necesidad
de incorporar nuevos enfoques y tematicas y ofrecer nuevas
lecturas de aquellos temas de caracter mas tradicional muy
presentes en el aula; esta nueva mirada es relevante en la
formacion docente inicial. Con las transformaciones sociales
contemporaneas, a través del andlisis y la reflexion sobre los
principales problemas y conflictos que atraviesan lo rural en
relacion a las disputas por la tierra y el territorio, la cuestion
alimentaria y ambiental, la perspectiva de género, el uso de
la tecnologia, entre otras. Y con las construcciones politicas,
culturales y pedagdgicas desde América Latina, Argentina y la
provincia de Buenos Aires, en tanto que fortalece la formacion
politico-pedagodgica al tensionar la supuesta universalidad
de los conocimientos; interpela los lugares desde los que se
enuncian e impulsa la construccion de problemas situados. En
otras palabras, implica asumir una perspectiva latinoamericana
y fortalecer la interculturalidad y la interseccionalidad.

Para concluir, esta unidad curricular aborda los debates y la
produccion tedrica sobre las cuestiones rurales de las ultimas
décadas, especialmente en América Latina y en nuestro pais,
dando cuenta de una nueva mirada y una revalorizacion de lo
rural: neorruralismo. Una variedad de procesos, la emergencia
de nuevos actores socialesy el desplazamiento de otros, nuevas
practicas y relaciones sociales, han transformado los espacios
rurales haciéndolos mas heterogéneos y complejos. El analisis
se centraliza en las diferentes modalidades de apropiacion y
puesta en produccion de la tierra, las tramas sociales, el trabajo
rural y agroindustrial, las regiones agricolas, la expansion de las
fronteras agricolas y la intensificacion del uso del capital, como
factores que inciden en la construccion de los territorios.

Orientaciones para la ensenanza

Teniendo en cuenta la centralidad de la ensefianza y las
construcciones politicas, sociales y culturales desde América
Latina, Argentina y la provincia de Buenos Aires, se propone
el abordaje del turismo rural en nuestra provincia y/o en las
cercanias del ISFD de referencia.
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Lo rural esta vinculado directamente al concepto de desarrollo
e involucra a distintos actores, problematicas y procesos tales
como control y uso de recursos productivos, produccion de
alimentos y tenencia de tierras, entre los que tienen mayor
interés y tratamiento desde el punto de vista econémico. Por
otro lado, en las Ultimas décadas, se esta dando un crecimiento
y desarrollo de actividades diferentes a las tradicionales a partir
de las cuales se genera una serie de transformaciones en los
territorios y nuevas redes de relaciones e intereses; surgen
entonces nuevos conceptos y categorias de analisis, nuevos
procesos y problematicas. Desde este punto de vista:

El turismo rural es una actividad transformadora para muchos
municipios y es, ademas, parte de una estrategia de desarrollo
territorial que fue creciendo en importancia, contribuyendo
con la revalorizacion de muchos municipios y aumentando el
interés por diferentes aspectos del desarrollo como el politico,
ambiental, social y econdmico. La explotacion agropecuaria
y otros usos del suelo comenzaron a complementarse con
la practica del turismo, lo que origind que el medio rural sea
considerado como un espacio integrado y multifuncional
(Galmarini, 2021. p. 7).

Nogar y Capristo (2010) analizan los espacios rurales
contemplando su complejidad (contradicciones, conflictos,
rupturas, nuevos actores, nuevas formas productivas vy
diferentes territorialidades emergentes); lo consideran un
turismo alternativo y no masivo que ofrece atractivos asociados
al descanso, al paisaje, a la cultura tradicional y al contacto con
la naturaleza. También lo presentan como una herramienta
que contribuye a revitalizar los territorios, dinamizandolos vy
compatibilizando innovacion y patrimonio cultural por medio
de estrategias y actores sociales que generan sentidos de
pertenencia e inclusion social.

Luego de esta breve introduccion sobre qué es el turismo
rural, cabe preguntar a las y los docentes en formacion: ;qué
procesos lo caracterizan? y sobre todo, ;qué particularidades
se registran en la Argentina y en la provincia de Buenos Aires?
¢.Cual es el estado del arte desde el punto de vista del turismo
rural de los 135 municipios que conforman la provincia de
Buenos Aires? ;Cual es la potencialidad de cada uno de ellos?

En la provincia de Buenos Aires se identifican nuevos usos
del territorio y actividades econdmicas que coexisten con
las actividades tradicionales relacionadas con la agricultura
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y la ganaderia. En muchos casos, estas actividades ligadas
al turismo rural se transformaron en complementarias a
las tradicionales y son generadoras de ingresos y empleos
adicionales. ;Cuales son los factores que promovieron
diversas actividades turisticas: atractivos naturales, historicos,
arquitectonicos, culturales?  ;Infraestructura  adecuada,
conectividad, medios de transporte u otros? ;Diversidad de
hospedajes? ;Qué tipo de servicios?;Hay politicas de fomento
para las actividades de turismo rural?

Con respecto a la problematica, surgen muchos interrogantes,
entre ellos: ¢existe complementariedad entre las actividades
tradicionales cuando se introduce el turismo rural? ;De qué
forma contribuye el turismo rural al desarrollo territorial? (Es
similar el rol o protagonismo del turismo rural entre los distintos
espacios rurales? ;Hay empresas prestadoras de servicios
turisticos que operan en el municipio? ;Se puede considerar el
turismo rural como una alternativa estratégica que contribuye al
desarrollo territorial? ¢ Cual es el rol jugado por la gestion local?
¢Cuales son las formas y modalidades en las que se presentan
en el distrito?

El turismo rural constituye un tema potente para trabajar en
estrecha articulacion con otras unidades curriculares del
CFE, por ejemplo, Economia Politica, Sociologia, Geografia
Ambiental, Geografia Urbana, entre otras. También es factible
realizarla en la gran mayoria de los distritos bonaerenses
por promover nuevas territorialidades, perseguir equidad
social, eficiencia econodmica y sostenibilidad ambiental. Cabe
considerar que el turismo rural impacta en la organizacion de
estos espacios, y posibilita su mantenimiento y conservacion.
También puede considerarse como herramienta de desarrollo
en pequefas localidades rurales aunque no siempre se logran
los resultados significativos perseguidos para el desarrollo rural.
Enlas proximidades del ISFD, ¢ hay actividades y/o proyectos de
turismo rural, ;ja qué tematica se refieren? ;Generan conflictos
y contradicciones?

Algunos de los interrogantes planteados pueden ser analizados
en:

a. Para conocer los atractivos turisticos que ofrece la Provincia
en sus 135 municipios, clasificados por tematicas y zonas
geograficas.

https://www.buenosaires.tur.ar/informacionturistica
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https://www.gba.gob.ar/produccion/areas_de_trabajo/turismo

https://www.argentina.travel/buenos-aires/provincia-buenos-
aires

Plan Federal Estratégico Turismo Sustentable 2025. (pag 126)
https://www.mininterior.gov.ar/planificacion/pdf/Plan-Federal-
Estrategico-Turismo-Sustentable-2025.pdf
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Fuente: Galmarini (2021)

b. Galmarini, Mara (2021), El turismo rural como estrategia
para el desarrollo territorial. Algunas consideraciones para los
casos de Lobos y General Belgrano (provincia de Buenos Aires).
Universidad Nacional de Quilmes. https://biblioteca-repositorio.
clacso.edu.ar/bitstream/CLACS0/169860/1/Turismo-rural.pdf

c. Nogar, Graciela (2010). Los espacio rurales. Aproximaciones
tedricas y procesos de intervencion en Turismo Rural. La
Colmena
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Atlas de la Argentinarural (2015), Sili, M. et al, Capital intelectual,
Buenos Aires.

INTA. Argentina: Soberania alimentaria. Revista actualidad I+D.

FAO/ONU (1997): El estado mundial de la agricultura
y la alimentacion. La agroindustria y el desarrollo
economico. https://www.fao.org/4/w5800s/w5800s.
pdf#:~:text=ORGANIZACION%20DE%20LAS%20
NACIONES%20UNIDAS%20PARA%20LA,disponia%20la%20
FAO%20hasta%20julio%20de%201997

FAO/ONU (2024): El estado mundial de la agricultura vy la
alimentacion, Transformacion delos sistemas-agroalimentarios
orientada hacia el valor. https://reliefweb.int/report/world/
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https://www.marcelosili.com/wp-content/uploads/2019/05/La-Argentina-Rural.pdf
https://www.fao.org/4/w5800s/w5800s.pdf#:~:text=ORGANIZACION%20DE%20LAS%20NACIONES%20UNIDAS%20PARA%20LA,disponia%20la%20FAO%20hasta%20julio%20de%201997
https://www.fao.org/4/w5800s/w5800s.pdf#:~:text=ORGANIZACION%20DE%20LAS%20NACIONES%20UNIDAS%20PARA%20LA,disponia%20la%20FAO%20hasta%20julio%20de%201997
https://www.fao.org/4/w5800s/w5800s.pdf#:~:text=ORGANIZACION%20DE%20LAS%20NACIONES%20UNIDAS%20PARA%20LA,disponia%20la%20FAO%20hasta%20julio%20de%201997
https://www.fao.org/4/w5800s/w5800s.pdf#:~:text=ORGANIZACION%20DE%20LAS%20NACIONES%20UNIDAS%20PARA%20LA,disponia%20la%20FAO%20hasta%20julio%20de%201997
https://www.fao.org/4/w5800s/w5800s.pdf#:~:text=ORGANIZACION%20DE%20LAS%20NACIONES%20UNIDAS%20PARA%20LA,disponia%20la%20FAO%20hasta%20julio%20de%201997
https://reliefweb.int/report/world/el-estado-mundial-de-la-agricultura-y-la-alimentacion-2024-transformacion-de-los-sistemas-agroalimentarios-orientada-hacia-el-valor-version-resumida
https://reliefweb.int/report/world/el-estado-mundial-de-la-agricultura-y-la-alimentacion-2024-transformacion-de-los-sistemas-agroalimentarios-orientada-hacia-el-valor-version-resumida

el-estado-mundial-de-la-agricultura-y-la-alimentacion-2024-
transformacion-de-los-sistemas-agroalimentarios-orientada-
hacia-el-valor-version-resumida

Revista electronica de Geografia y Ciencias Sociales, Scripta
Nov, varios articulos en: http://www.ub.es/geocrit

Revista electronica de Geobaires Cuaderno de Geografia, varios
articulos en: http://www.geobaires.geoamerica.org
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https://reliefweb.int/report/world/el-estado-mundial-de-la-agricultura-y-la-alimentacion-2024-transformacion-de-los-sistemas-agroalimentarios-orientada-hacia-el-valor-version-resumida
https://reliefweb.int/report/world/el-estado-mundial-de-la-agricultura-y-la-alimentacion-2024-transformacion-de-los-sistemas-agroalimentarios-orientada-hacia-el-valor-version-resumida
https://reliefweb.int/report/world/el-estado-mundial-de-la-agricultura-y-la-alimentacion-2024-transformacion-de-los-sistemas-agroalimentarios-orientada-hacia-el-valor-version-resumida
http://www.ub.es/geocrit
http://www.ub.es/geocrit
http://www.geobaires.geoamerica.org/
http://www.geobaires.geoamerica.org/

Geografia Social de
América Latina

Esta Unidad Curricular posee el formato de asignatura con un
régimen de cursada anual de 2 horas semanales, o que hace
un total de 64 horas anuales. Pertenece al Eje de Problemas
socio-territoriales del Campo de la Formacion Especifica (CFE).

Desdeestaasignatura “se enfatizaen elanalisis delasrelaciones
sociales desplegadasenlosterritorios, como productoy soporte
de dichas relaciones” (Disefio Curricular, 2022, p. 126). En ese
sentido se sugiere analizar, interpretar y comprender cémo
el espacio de América Latina es producto de las decisiones
y acciones del conjunto de la sociedad a lo largo del tiempo.
Es relevante la articulacion con otras unidades curriculares,
principalmente con Geografia Social de primer afo, dado que
estudia las relaciones sociales y su impronta en el territorio;
con Introduccion a las Ciencias Sociales y Geografia, en la que
se abordan y conceptualizan las transformaciones territoriales,
sociales, econdmicas, politicas y culturales del mundo; y con
Geografia Ambiental de segundo ano, cuyo objeto de estudio es
la relacion sociedad-naturaleza, con el proposito de comprender
la complejidad ambiental y las configuraciones territoriales
latinoamericanas que se fueron dando a través del tiempo,
como resultado de la expansion del capitalismo en América
Latina desde una mirada multidimensional y multiescalar.
Resulta significativa la articulacion con Economia Politica, que
aborda conceptos, elementos, relaciones y dinamicas de la
economia para otorgarles a las y los docentes en formacion
la base necesaria para conocer y reflexionar sobre el rol que
juega la economia en la vida cotidiana; permite comprender
el mundo social y econémico en el que vivimos, reconociendo
aquellos aspectos que explican la naturaleza y dinamica del
capitalismo. Tiene como objeto de estudio el problema del
desarrollo latinoamericano y la division internacional del trabajo
en el contexto de la globalizacion.

De acuerdo con los contenidos del Disefio Curricular, Geografia
Social de América Latina presenta dos partes articuladas entre
si: la primera, que problematiza sobre los modos por los cuales
la espacialidad social latinoamericana se va desplegando
a lo largo del tiempo, entendiéndola como una totalidad
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contradictoria y compleja; la segunda parte contempla los
estudios y aportes de la Geografia de la poblacion.

América Latina es un enunciado y una enunciacion. En las
instituciones formadoras de docentes suele estar presente
como un tema, una teoria 0 una corriente de pensamiento
a ser estudiada, un objeto de estudio. En otras ocasiones,
suelen aparecer como experiencias aisladas de los procesos
de formacion. El desafio es pasar de lo enunciado al lugar de
enunciacion (Mignolo, 2007), es decir, como el locus donde nos
afirmamos y desde donde pensamos, educamos y buscamos
construir lo comun que aloje las diversidades.

Dicho de otro modo, se trata de concebir América como sujeto
de pensamiento, creador de cultura y de accion situada, y no
s6lo como objeto de pensamiento. Tampoco es solo un modo
de ver, sino también es un modo de habitar, de ser y de estar;
de concebir la vida y el mundo en un territorio, un tiempo, una
sociedad, una cultura, es decir, una cosmovision.

Lo que nos interesa es potenciar el abordaje de América Latina
como enunciacion. Eneste sentido, desde nuestradisciplinavale
conoceryreconocerlosaportes generados en los Encuentros de
Geografos de América Latina —que se realizan desde hace casi
cuarenta aflos— que tienen como proposito reconceptualizar la
Geografia desde una perspectiva mas critica e inclusiva, con
el proposito de construir y valorar sociedades interculturales
sustentadas en la riqueza de la diversidad, el respeto mutuo
y la igualdad, requerimiento primordial para la supervivencia
pacifica y el desarrollo futuro de una América Latina diversa,
pero integrada.

Lanuevaepisteme geografica del siglo XXl invitaa ser concebida
desde focos muy diversos de generacion del conocimiento. Las
realidades de América Latina aportan numerosas evidencias
para la critica geografica en sus diferentes escalas y procesos.
Por ese motivo, es necesario generar y ensefiar geografias
transformadoras, producidas en y desde Ameérica Latina,
discutidas, reflejadas y experimentadas en movimientos de
(in)formacién, lucha, resistencia y enfrentamiento decolonial y
contrahegemonico, con base territorial.

En este sentido, Zusman, haciendo referencia al pensamiento
de Milton Santos, expresa que:
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El modo en que el adjetivo latinoamericano, que a simple vista
solo se refiere a una localizacion geografica, se convierte en el
centro de la cuestion. ;Por qué la necesidad de un pensamiento
localizado? ;Cual es la especificidad de lo latinoamericano?
¢.Por qué es importante reflexionar desde América Latina? ;Qué
es aquello que lo latinoamericano permite pensar, y que de otra
manera no seria posible abordar? ;Qué nos habilita a nombrar
con una sola palabra lo multiple? Pensar lo latinoamericano es
entoncesungestopolitico,ungestode construcciondelocomun
y lo diverso de ese territorio, de esas lenguas, de esas historias,
muchas veces esquivas al desarrollo de la region. Y es también
una forma de proceder contraria a aquella a la que la academia
nos ha acostumbrado en afios recientes. Para un pensamiento
que solo se dedique a pensar sobre lo latinoamericano, este
objeto se torna inasible. Pero no para estos pensadores que lo
hacen desde, en'y para América Latina. (2018, pp. 9-10)

Lo cierto es que en los ultimos tiempos han cambiado los
estereotipos ideoldgicos y las concepciones sobre el mundo.
Hoy para comprender el mundo contemporaneo y los procesos
dinamicos que acontecen es necesario nutrirse de enfoques
filosoficos y tedricos nuevos. Una de las perspectivas que
toman diversos autores latinoamericanos en este proceso de
renovacion tedrica son las teorias poscoloniales/decoloniales.
“‘Mientras los tedricos de la poscolonialidad desenmascaran la
relacion entre el sistema imperial del poder y las imagenes de
las colonias creadas por sus agencias ideologicas, los autores
latinoamericanosvan masalla:radicalizan sucritica, laextienden
a las areas de la cultura. Muestran los vinculos indirectos,
sutiles entre un sistema socio-economico, los intereses del
poder y el uso de la "cultura de masas’ comercializada para la
manipulacion de la conciencia. (Demenchonok, 1999, p. 49)

Orientaciones para la ensenanza

Uno de los temas que se sugiere abordar en esta Unidad
Curricular es la pobreza urbana en las grandes urbes
latinoamericanas. Es sabido que, las ciudades en Latinoamérica
han crecido fuertemente las ultimas décadas y concentran
en ellas el 82% del total de la poblacion, muy por encima del
55% promedio mundial. Ese crecimiento, si bien se ve reflejado

®

iNDICE

Desarrollo curricular

1
(V2]



en el crecimiento econémico y en la mejora en la calidad de
vida, también revela una gran desigualdad. El Foro Econémico
Mundial, informa al respecto:

La pobreza urbana ya no se define Unicamente por la
insuficiencia de ingresos. Mas bien, se caracteriza por
una combinacion de desventajas que se superponen. El
concepto de pobreza multidimensional capta esta realidad,
reconociendo que los hogares pueden obtener ingresos vy, sin
embargo, carecer de acceso a una vivienda adecuada, a la
educacion, a la atencion médica y a los servicios esenciales.
Investigaciones recientes de la CEPAL y el PNUD muestran
que mas del 15% de la poblacion urbana de Ameérica Latina
vive en situacion de pobreza multidimensional. Aunque esta
tasa sigue siendo inferior a la de las zonas rurales, el nimero
absoluto de personas afectadas es considerable debido a la alta
concentracion urbana de la region. Esto incluye a familias que
viven en barrios informales sin agua potable ni saneamiento,
comunidades con altas tasas de malnutricion y oportunidades
educativas y econémicas limitadas. La magnitud del desafio
se pone aun mas de relieve en estimaciones recientes que
muestran que solo tres paises de la region —Brasil, Venezuela
y México— concentran el 59% de todas las personas que viven
en la pobreza extrema en América Latina. Esta concentracion,
que afecta a mas de 52 millones de personas que viven con
menos de 3,65 dolares al dia, subraya la necesidad de adoptar
medidas urgentes, focalizadas e integradas.

Teniendo en cuenta esta breve descripcion de la pobreza en
Ameérica Latina podriamos pensar algunos interrogantes
que den cuenta no soélo de la pobreza urbana sino también
de las desigualdades que origina. No se pierda de vista que
las diferencias que existen entre los paises constituyen una
problematica que se traslada al interior de cada uno de ellos.

Se podrian proponer los siguientes interrogantes: ;como se
manifiestan esas desigualdades? ;Como se manifiesta la
pobreza urbana social y territorialmente? ;Por qué hay grupos
sociales mas marginados que otros? ;Por qué se habla de
la feminizacion de la pobreza en general y, en especial, en la
urbana? ;Cuales son las politicas publicas que responden a las
demandas en relacion al acceso a la vivienda, a los servicios
publicos, a la educacion, la salud, entre otros? ;Cuales son
las dificultades efectivas con las que tropiezan para no
lograr los objetivos propuestos? En relacion a los organismos
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https://es.weforum.org/stories/2025/05/como-las-ciudades-centradas-en-las-personas-abordan-la-pobreza-multidimensional-en-america-latina/
https://es.weforum.org/stories/2025/05/como-las-ciudades-centradas-en-las-personas-abordan-la-pobreza-multidimensional-en-america-latina/
https://www.cepal.org/es/publicaciones/81425-indice-pobreza-multidimensional-america-latina
https://x.com/OurWorldInData/status/1913189340684939377/photo/1

supranacionales, como la Organizacion de las Naciones Unidas (ONU)
y el Banco Mundial, ;,qué tipo de modelos de politicas sociales
han propuesto y realizado para atender a la pobreza? ;Con qué
resultados?

Para el tratamiento de estos interrogantes y muchos otros que
puedan surgir en el aula, se sugiere la busqueda y el analisis de
los materiales trabajados en los siguientes organismos. Resulta
por demas pertinente la interrelacion entre datos estadisticos
y datos espaciales, dando lugar no sélo a conocer la situacion
social de América Latina sino también, articular con Didactica
de la Geografia y con el Campo de la Practica Docente.

CEPAL https://www.cepal.org/es
CEPALSTAT/Portal de Datos y Publicaciones Estadisticas
https://statistics.cepal.org/portal/cepalstat/

CEPALGEO/Infraestructura de datos espaciales de CEPAL
https://geo.cepal.org/cepalgeo/home/?lang=es

CELADE https://www.cepal.org/es/areas-trabajo/poblacion-
desarrollo/acerca-celade

https://www.bancomundial.org/ext/es/home

Videos:

Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo en América
Latina y el Caribe (PNUD LAC). (2015, octubre 16) Desafios de
la reduccion de la pobreza en las grandes ciudades de América
Latina y el Caribe [Video]. YouTube. https://www.youtube.com/
watch?v=E3dqKSwtZDI&t=323s

Bibliografia sugerida

Demenchonok, E. (1999). Cuyo: Anuario de filosofia argentina
y americana. Cuyo: Anuario de Filosofia Argentina y Americana,
(16), 39-63.

Kusch, R. (1953). La seduccion de la barbarie: Andlisis herético
de un continente mestizo. Raigal.

Kusch, R. (1962). América profunda. Hachette. Lameiras Olvera,
J. (1993). Resefia de El laberinto latinoamericano de Octavio
lanni. Alteridades, 3(6), 109-111.
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https://statistics.cepal.org/portal/cepalstat/
https://geo.cepal.org/cepalgeo/home/?lang=es
https://www.cepal.org/es/areas-trabajo/poblacion-desarrollo/acerca-celade
https://www.cepal.org/es/areas-trabajo/poblacion-desarrollo/acerca-celade
https://www.bancomundial.org/ext/es/home
https://www.youtube.com/watch?v=E3dqKSwtZDI&t=323s
https://www.youtube.com/watch?v=E3dqKSwtZDI&t=323s
https://docs.enriquedussel.com/txt/Textos_200_Obras/Filosofos_Argentina/Obras_completas_1-Rodolfo_Kusch.pdf
https://docs.enriquedussel.com/txt/Textos_200_Obras/Filosofos_Argentina/Obras_completas_1-Rodolfo_Kusch.pdf

Lander, E. (2003). La colonialidad del saber: Eurocentrismo y
ciencias sociales. Perspectivas latinoamericanas. CLACSO.

Lattes, A. (1985). Migraciones hacia América Latina y el Caribe
desde principios del siglo XIX (Cuaderno del CENEP No. 35).
CENEP

Lugones, M. (2003). Decolonialidad y género.

Martinez Pizarro,J.,y OrregoRivera,C.(2016). Nuevastendencias
y dindmicas migratorias en América Latina y el Caribe. CEPAL.

Mignolo, W. (2007). La idea de América Latina: La herida colonial
y la opcion decolonial. Gedisa.

Morasso, C., y Pereyra Doval, G. (Comp.). (s.f.). Argentina y
Brasil: proyecciones internacionales, cooperacion Sur-Sur e
integracion. UNR Editora.

Population Reference Bureau. (s.f.). El cuadro de datos de la
poblacion mundial.

Quijano, A. (2000). “Colonialidad del poder, eurocentrismo y
América Latina”. En Lander, E. (Comp.), La colonialidad del saber:
Eurocentrismo y ciencias sociales (pp. 201-246). CLACSO-
UNESCO.

Rivera Cusicanqui, S. (2018). Un mundo ch’ixi es posible: Ensayos
desde un presente en crisis. Tinta Limon.

Rofman, A.(1974). Dependencia, estructura de podery formacion
regional en América Latina. Siglo XXI Editores

Rouquié, A. (1990). Extremo Occidente: Introduccion a América
Latina. Emecé.

Sanchez Albornoz, L. (1973). La poblacion de América Latina
desde los tiempos precolombinos hasta el afio 2000. Alianza
Universidad.

Solimano, A., y Allendes, C. (2007). Migraciones internacionales,
remesas y el desarrollo economico: La experiencia
latinoamericana. CEPAL.

Svampa, M. (2016). Debates latinoamericanos: indianismo,
desarrollo, dependencia y populismo. El Ateneo.

Tokman, V. E., y O’'Donnell, G. (1999). Pobreza y desigualdad en
América Latina. Paidos.

Zusman, P. (2018). Milton Santos: La globalizacion vista desde
el Tercer Mundo. UNGS.
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https://www.ceapedi.com.ar/Imagenes/Biblioteca/libreria/255.pdf
http://www.clacso.org/wwwclacso/espanol/html/libros/lander/10.pdf
https://tintalimon.com.ar/public/s7loyv7qkqkfy9tlizbaucrk6z67/pdf_978-987-3687-36-5.pdf

Recursos web

Consejo Latinoamericano de Ciencias Sociales: https://www.
clacso.org/

Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales: https://flacso.
org.ar/

Coleccion de Atlas de Le Monde Diplomatique: https://
mondiplo.com/-atlas-

Comunidad de Estados Latinoamericanosy Caribefios (CELAC):
https://celacinternational.org/celac-4/

BRICS: https://infobrics.org/

Continuemos estudiando, DGCyE: https://continuemosestudiando.
abc.gob.ar/contenido/la-conformacion-y-el-desarrollo-de-un-
sistema-colonial-orientaciones-docentes/

Enrique Dussel: https://enriquedussel.com/

®

iNDICE

Desarrollo curricular

v
(o}


https://www.clacso.org/
https://www.clacso.org/
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https://celacinternational.org/celac-4/
https://infobrics.org/
https://continuemosestudiando.abc.gob.ar/contenido/la-conformacion-y-el-desarrollo-de-un-sistema-colonial-orientaciones-docentes/
https://continuemosestudiando.abc.gob.ar/contenido/la-conformacion-y-el-desarrollo-de-un-sistema-colonial-orientaciones-docentes/
https://continuemosestudiando.abc.gob.ar/contenido/la-conformacion-y-el-desarrollo-de-un-sistema-colonial-orientaciones-docentes/
https://enriquedussel.com/
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